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Abstract

This article analyzes the debates in wich postgraduate studies emerged and have
been developed in México, taking as the axis of analysis the type of orientation
towards which these programs have focused. professionalization or research, as well
as the implications and meaning that these types of training have acquired, depen-
ding on the social historical context and the educational policies in which they have
been developed. | highlight the changes that have generated a dislocation of their
social identity and began to configure their new contour (the commercialization of
education) since the last decade of the previous century.

Keywords: Postgraduate studies, Expansion, Privatization, Professionalization and
commercialization of education.

Resumen

El articulo analiza los debates en que surgieron y se han desarrollado los estudios
de posgrado en México, cuyo eje de analisis es el tipo de orientacion hacia el que se
han enfocado estos programas: la profesionalizacion o la investigacion, asi como las
implicaciones y sentido que han adquirido estos tipos de formacion, dependiendo
del contexto historico social y de las politicas educativas en que se han inscrito; des-
tacan los cambios que a partir de la Ultima década del siglo pasado generaron una
dislocacion de su identidad social y empezaron a configurar su nuevo contorno, la
comercializacion de la educacion.

Palabras clave: posgrados, expansion, privatizacion, profesionalizacion y comercia-
lizacion de la educacion.
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Introduccion

En México, la formacién para la ensefanza y
para la investigacidon se constituyd durante
mucho tiempo como propdsito de los posgra-
dos que en las ultimas décadas, al igual que sus
orientaciones y modalidades de formacién, han
cambiado radicalmente, lo que ha generado una
serie de polémicas y debates no sélo en relacion
con estos temas, sino con su funcién dentro de
los sistemas educativos y su pertinencia social
a los contextos y problematicas educativas ac-
tuales; lo anterior demanda hacer un analisis his-
térico longitudinal en relacion con su origen y
trayectoria, para contrastar con el estado actual
en gue se encuentran, y con base en ello valorar
las tendencias que estan tomando en los ultimos
afos, asi como visualizar los escenarios que po-
dran tener a futuro en México.

Por otro lado, es importante seflalar que si
bien el origen de los estudios de posgrado en
México se remonta a principios del siglo XX, su
presencia en los sistemas educativos nacional y
estatales empezd a darse apenas en las déca-
das de los aflos 40 y 50, en tanto su importancia
y promocion se dio en mayor medida hasta las
anos 80 y 90 del mismo siglo; razdn por la cual
los estudios que se realizaron sobre los posgra-
dos inicialmente no sélo eran escasos, sino que
se limitaban a identificar las instituciones y con-
textos en que surgiod este tipo de programas.

Fue a partir de los ultimos aflos de la déca-
da de los 90 del siglo XX cuando empezaron a
producirse cambios sustantivos en los objeti-
vos, dindmica del crecimiento y diversificacion
de la oferta y demanda de los posgrados en el
pais, asi como a incrementarse los estudios so-
bre éstos; aunque todavia predominando los en-
focados al andlisis de las politicas educativas e
institucionales, o al crecimiento y diversificacidon
de sus programas y matricula, por areas de for-
macion o tipo de sostenimiento de las institucio-
nes que los promovian, desde un enfoque mas
cuantitativo o empirico analitico; en el menor de
los casos y practicamente a partir de los Ultimos
anos del siglo pasado, se empezaron a hacer
estudios orientados al analisis curricular de sus
planes y programas de estudio, asi como de los
procesos de formacién, tomando como eje las
dimensiones institucional y didactico aulica del
curriculum, desde enfoques mas cualitativos vy
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comprensivos, a partir del estudio de casos par-
ticulares.

Los tiempos actuales de incertidumbre que
vivimos demandan de manera urgente la incor-
poracion de nuevas categorias analiticas o dis-
positivos de inteleccion que permitan argumen-
tar de manera mas amplia y profunda las razones
y los efectos de estos cambios en los posgrados;
no soélo para una mejor comprension de estos
procesos, sino para visualizar nuevos escenarios
gue permitan advertir sobre sus efectos en sus
diferentes dimensiones.

De lo anterior se pueden desprender varios
problemas. Por un lado, el incremento, diversifi-
cacion y polémicas que en torno a los posgrados
se ha generado; por otro, los enfoques o propod-
sitos con los que se han realizado los estudios,
en muchos casos reducidos a diagnodsticos que
han documentado y alertado en el mejor de los
casos sobre los problemas derivados de estos
fendmenos para los sistemas educativos; todo
esto dio lugar a la apertura de una linea de in-
vestigacion en torno a los estudios de posgra-
do en México, desarrollada desde hace algunas
décadas bajo tres dimensiones: la social, a partir
del andlisis de su expansion y diversificacion en
el marco de las politicas educativas; la institu-
cional, con base en el analisis curricular de los
programas que se imparten en las diferentes ins-
tituciones, y la didactico dulica, con base en el
analisis de los procesos de formacion concretos
gue se promueven y desarrollan en la puesta en
marcha de manera particular de las maestrias en
educacion.

En este articulo el analisis de los posgrados se
enfoca a la primera dimension, pero desde una
perspectiva que permita argumentar tanto el
crecimiento geométrico como el cambio de sen-
tido de los posgrados en las Ultimas tres décadas
en México; esto con base en un anélisis histérico
descriptivo que de manera longitudinal explique
primero el origen, posteriormente el crecimiento
y finalmente la diversificacion de estos progra-
mas, para después hacer un analisis transversal
comprensivo sobre el comportamiento de los
posgrados en las Ultimas tres décadas, en lo que
se ha denominado como el nuevo orden-desor-
den social de estos tiempos, caracterizado por
la globalizacion, el neoliberalismo y el desarrollo
cientifico y tecnoldgico.
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La unidad de andlisis del estudio queda con-
formada por los estudios de posgrado en Méxi-
co, de los cuales se dara cuenta, en un primer
momento, de las diferentes versiones que hay en
relacion con su origen y antecedentes, asi como
de un estado de conocimiento sobre los estudios
realizados para después hacer una descripcion
analitica comprensiva de su crecimiento, expan-
sion y diversificacion en sus diferentes etapas.

En este sentido, el objetivo central del articulo
es argumentar el paso de la desestructuracion de
la identidad social de los posgrados a la confor-
macion de lo que se denomina su nuevo contorno
social, a partir de los cambios que se han dado en
las dos ultimas décadas, en relacion con su creci-
miento, expansion, diversificacion y reorientacion
de sus fines y estrategias de formacion.

El articulo se estructura en cinco apartados.
En el primero se hacen las precisiones de orden
tedrico y metodoldgico en que se sustenta el es-
tudio y permitieron argumentar su tesis central,
asi como definir las preguntas de investigacion
gue orientaron el enfoque y diseio metodoldgi-
co; en el segundo se da cuenta de las polémicas
con que surgieron los posgrados y tradiciones
gue sobre los mismos se conformaron, asi como
las tematicas en que se empezaron a focalizar
los primeros estudios que se hicieron en las dos
ultimas décadas del siglo pasado.

En el tercer apartado se identifican las proble-
maticas y dimensiones desde donde se empeza-
ron a abordar los posgrados en México, a partir
de los organismos interesados en su estudio o
regulacion; para después hacer una descripcion
analitica de los cambios que se dieron en este
tipo de programas, en cuanto a crecimiento, di-
versificacion y reorientacion de sus fines y es-
trategias de formacién durante las dos primeras
décadas del siglo XXI; y finalmente reconocer
a la comercializaciéon de la educacién como su
nuevo contorno, tomando como referente cen-
tral los posgrados en educacioén; esto de mane-
ra previa al apartado de las conclusiones, en el
gue ademas se abren nuevas interrogantes para
proximos estudios.

Para ello se recuperan como referentes tedri-
cos algunas categorias provenientes del Analisis
Politico de Discurso: identidades sociales, dislo-
cacién y contornos sociales, y como referentes
empiricos tanto los estudios y ponencias relacio-
nadas con el tema, como los datos estadisticos
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que dan cuenta del comportamiento y orienta-
ciones de los programas de posgrado en las ulti-
mas décadas del siglo XX y las dos primeras del
actual.

Precisiones de orden Teodrico
Metodoldgico

Desde el Analisis Politico de Discurso (Laclau y
Mouffe, 1987), un discurso —o campo de estruc-
turacion discursiva— es comprendido como una
configuracion de significados en relacién con un
objeto, a partir del que se establecen las relacio-
nes entre los elementos que lo constituyen en un
momento determinado, de manera que el hecho
de que la especificidad de un objeto —los pos-
grados por ejemplo, — se construya en términos
de espacios de formacioén para la investigacion
y/o profesionalizacion, o de credencializacion
para mejorar las condiciones laborales y salaria-
les de los interesados en cursarlos depende de la
estructuracion de este campo discursivo. Hasta
hace algunas décadas dificilmente podria afir-
marse que los posgrados se reconocian como
un campo de estructuracién discursiva. En este
sentido, équé implica pensar en la conformacion
de estos campos y como se constituyen?

Para que se conforme un campo de estruc-
turacion discursiva es necesaria la existencia
no soélo de un objeto del discurso o significante
(posgrados), sino del significado que se evoque
0 genere en relacién con los mismos.

Esta capacidad de significar no se limita al
lenguaje hablado o escrito, incluye diversos ti-
pos de actos, relaciones y medios que a través
de algun simbolo evoquen un concepto o signi-
ficado, es decir, un discurso, comprendido como
el conjunto de practicas que no pueden ser re-
ducidas a sus componentes semanticos ni a los
pragmaticos, cuyo soporte material puede ser
linglistico o extralingUistico; en los posgrados,
por ejemplo, los significados que posibilitan el
campo no se limita a lo que las politicas educati-
vas, organismos, instituciones o sujetos declaran
en relacién con los mismos sino que en su con-
figuracion participan todos aquellos elementos,
procesos y actos relacionados con este tipo de
estudios, que de manera particular o en su con-
junto intervienen en la constelacion de significa-
dos y le van dando especificidad al campo.
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Cuando un objeto logra integrarse a un cam-
po de estructuracion discursiva ha conformado
un nuevo orden o identidad social, pero équé
implica en términos mas concretos afirmar que
un objeto como los posgrados tienen o no una
identidad social? La identidad esta ligada a la
nocién de permanencia, de mantenimiento de
puntos de referencia fijos, constantes, que esca-
pan a los cambios que puedan afectar al sujeto o
al objeto en curso del tiempo.

Una identidad social no debe entenderse
como la fijacion total que determina de mane-
ra univoca su sentido y significad; frente a esta
posicion Laclau y Mouffe (1987) sostienen que
en tanto toda practica o estructura discursiva
es relacional, lo que ésta pretende es detener el
flujo de las diferencias que intervienen en todo
proceso de articulacion en busca de la regula-
cion de las relaciones sociales, cuyo resultado
es un sistema de posiciones estructuradas que
procuran ordenar y sistematizar las posiciones
diferenciadas y los elementos que no se articu-
lan a toda esta formacidn discursiva.

De manera que cuando se sostiene que los
estudios de posgrado contaban o por lo menos
empezaban a conformar una identidad social
hasta hace algunos afnos, lo que se quiere argu-
mentar no es que habia uniformidad ni que estos
estudios respondian a fines esenciales a los que
se adherian, sino que habia cierto consenso, re-
sultado de la intencidon de detener el flujo de las
diferencias, traducido en acuerdos (propositos
y orientaciones de los posgrados) que expre-
saban la regularidad de un sistema; por lo que
éstos constituyen una identidad en el momento
en que los diversos elementos o caracteristicas
que las integran se articulan a un punto fijo (in-
vestigacion o profesionalizacion) y generan un
campo de significacion.

Es necesario reconocer también que toda
identidad social es abierta, precaria e incomple-
ta, es decir que nunca podra llegar a la plenitud
o al logro de objetivos de manera integral o to-
tal, de manera que si bien como se vera en algun
momento la investigacion o la profesionaliza-
cion se conformaran en los puntos nodales de la
identidad social de los posgrados, ello no quiere
decir que en la realidad social los programas ha-
yan conseguido o vayan a lograr esos objetivos
en su plenitud; sino mas bien que esto se confor-
ma en el imaginario hacia el que aspiran a llegar.
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Sin embargo, existen momentos en los que el
caracter abierto y precario de las identidades so-
ciales no solo ofrece la posibilidad de incorporar
nuevos elementos o situaciones que modifiquen
la estructuracion discursiva de los significados e
imaginarios que los constituyen, sino que estos
momentos e incorporaciones pueden afectar de
manera mas drastica el sistema y originar lo que
se ha denominado como la dislocacién de las iden-
tidades sociales, es decir, la desestructuracién del
campo de significaciones, producto en la mayo-
ria de los casos de una serie de contingencias que
irrumpen en el plano de la realidad, desestructu-
rando el orden simbdlico conformado hasta en-
tonces y demandando la apariciéon de un nuevo
imaginario que permita reconstituir el anterior.

La dislocacion de las identidades sociales
puede darse en cualquier momento, sdélo se re-
quiere la presencia de un antagonismo que intro-
duzca una negatividad radical para que inicie un
proceso de subversion (Laclau y Mouffe, 1987:
151); de manera que cuando hay mayor inestabi-
lidad es mas facil reconocer los puntos nodales
gue estructuran las regularidades de un orden
social; en cambio, cuando la dislocacion altera la
sedimentacion, puede generar la emergencia de
nuevas identidades sociales, pero dependiendo
del nivel de los momentos de subversion la crisis
puede afectar a un mayor niumero de érdenes o
estructuras sociales; como lo que se empezd a
vivir a finales del siglo XX y principios del XXI,
la crisis estructural generalizada, una prolifera-
cion de antagonismos genera una dislocacion
de las identidades sociales, al tiempo que limita
reconocer el nuevo orden desde el que se van
a estructurar, lo mas que se alcanza a visualizar
son los nuevos contornos de lo que en el futuro
podra llegar a ser la nueva identidad social, en
este caso de los posgrados.

De Alba (2003) denomina como contorno de
una nueva identidad social a las caracteristicas
que, al articularse, adelantan o configuran cémo
podra llegar a estructurarse en el futuro, pero no
existe la seguridad plena de que asi vaya a su-
ceder; en este sentido, el contorno puede com-
prenderse como

el conjunto de elementos emergentes, articulados
en una sociedad en proceso de desestructuracion.
Son los esfuerzos por recuperar la necesaria es-
tructuralidad de la sociedad, independientemente
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de su éxito [...] su capacidad de articulacion se da
en la medida en que aparece un significante que
permite que tales distintos elementos lleguen a ar-
ticularse (De Alba, 2003: 55).

En este sentido habra que preguntarse coémo
se habia empezado a conformar una identidad de
los posgrados en México, a partir de las ultimas
décadas del siglo XX, para después dar cuenta
cémo se da el proceso de desestructuracion de
su identidad social y reconocer el contorno que
empieza a reconfigurar su nueva identidad en
el siglo XXI. Pero antes de argumentar como se
dan esos procesos, es necesario hacer las preci-
siones metodoldgicas, tomando como referente
central la siguiente pregunta de investigacion:
dcuales fueron los rasgos o caracteristicas que
desestructuraron la incipiente identidad social
de los posgrados que empezaba a sedimentarse
hacia fines del siglo XX en México y cual es el
contorno que estd configurando su nueva iden-
tidad en el siglo XXI?

Con el propdsito de dimensionar la importan-
cia de esta pregunta y comprender el proceso
de dislocacion de la identidad social, se toman
como referente central dos preguntas de investi-
gacion accesorias: écuales fueron los propodsitos
y orientaciones con el que surgieron los estudios
de posgrado en México y cudles fueron las po-
[émicas que se generaron en los diferentes con-
textos en que se dio su expansion, crecimiento y
diversificacion? éCuales han sido las problemati-
cas, tematicas o dimensiones desde donde han
sido abordados los estudios promovidos o recu-
perados por el Consejo Mexicano de Posgrados
en Educacion (Comepo) y por el Consejo Mexi-
cano de Investigacion Educativa (Comie) en las
dos primeras décadas del siglo XXI?

Para responder a las preguntas anteriores se
partird de una precision de términos de la cate-
goria central del estudio, a partir de un analisis
sobre los origenes y desarrollo de los posgra-
dos en México, para después dar cuenta tanto
de las problematicas, tematicas y dimensiones
como de los diferentes lugares desde donde
se han realizado estudios sobre los posgrados;
para continuar con una descripciéon analitica del
comportamiento de sus programas, a través de
su matricula, tipo de sostenimiento, orientacion
y modalidades de acreditacion y formacion en
las ultimas décadas; con el propdsito de argu-
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mentar lo que en un estudio previo (Pérez Are-
nas, 2007 y 2008) se reconocia tan sélo como
un contorno de los posgrados, pero hoy se pue-
de sostener como la consolidacidon de su nueva
identidad: la comercializacion de la educacion.

Metodoldgicamente, el estudio se inscribe en
una perspectiva empirico-analitica-comprensi-
va, sustentada en el analisis curricular, tomando
como eje o nocidn de significatividad los cambios
generados en los estudios de posgrados en las
Ultimas tres décadas, desde su dimensioén social,
es decir, cambios generados en las Ultimas dé-
cadas en relacién con su comportamiento, como
efecto de las nuevas politicas educativas moder-
nizadoras, asi como del nuevo orden-desorden
social en que se inscriben: globalizacion, neolibe-
ralismo, desarrollo cientifico y tecnoldgico.

Lo anterior, a partir de tres etapas: 1) una
descripcioén histérica en relacidn con el origen y
evolucion de los posgrados en México, asi como
de un anadlisis de las problematicas y tematicas
abordadas en los estudios promovidos o recopi-
lados por organismos interesados en su estudio,
lo que implicd una recuperacion de los primeros
estudios sobre las polémicas y tradiciones con
que surgieron los posgrados, asi como de las
tendencias de las ultimas décadas; 2) analisis es-
tadistico y de contendido de su comportamien-
to y tendencias, a partir del numero de institu-
ciones, programas y estudiantes, asi como de su
diversificacion y polémicas que se fueron gene-
rando en relacidon con sus propdsitos y orienta-
ciones; asociado todo esto a las politicas educa-
tivas y el contexto histdérico social en que se han
dado todos estos cambios; 3) enfoque analitico
comprensivo que mostrard el proceso de dislo-
cacion que enfrentaron estos programas en los
ultimos anos, asi como el nuevo contorno que se
configurd en las dos primeras décadas del siglo
XXI, con base en las categorias recuperadas del
Analisis Politico de Discurso.

Origenes, tradiciones y polémicas de
los posgrados en México en el siglo XX

En la actualidad, los posgrados forman parte
del nivel superior del sistema educativo nacio-
nal mexicano y se definen como los estudios
que se pueden cursar después de haber obte-
nido un titulo profesional, a través de una espe-
cializacién, maestria o doctorado; en términos




DAVID PEREZ ARENAS, ANTECEDENTES, DEBATES Y ORIENTACIONES DE LOS POSGRADOS
EN MEXICO EN EL SIGLO XXI

generales, sus propdsitos se enfocan a brindar
una formacién especializada orientada al ejer-
cicio profesional, la docencia y/o la produccidn
de conocimiento en un campo determinado, que
pueden variar de acuerdo con el tiempo y/o las
instituciones que los imparten, dependiendo de
la tradicidn a la que se adscriben o del contexto
en que se realizan; por lo regular, pueden reco-
nocerse tres tradiciones, asociadas con su ori-
gen y antecedentes: la medieval, la alemana vy
la estadounidense, de las que se han generado
varias combinaciones.

La primera esta orientada a la ensefanza. Su
origen se remonta a los magister (antecesores
de los master) que se ofrecian en el medioevo
(Garcia de Fanelli et a/., 2001: 26) y que cobra-
rian relevancia en México a principios del siglo
XX, con la creacién de la Escuela Nacional de
Altos Estudios, cuyos posgrados se orientaron
fundamentalmente a la formacién de profeso-
res para la educaciéon media y superior, como
se vera mas adelante; posteriormente, la forma-
cidn para la ensefanza se desplazard hacia una
formacion para la docencia, como lo refieren los
estudios de Castrejon Diez et al. (1982), Aguirre
Lora (1991) y Arredondo Galvan et al. (1997).

La segunda tradicion estad ubicada a prin-
cipios del siglo XIX en Alemania, con los estu-
dios doctorales en filosofia, el famoso Ph. D.
(por sus abreviaturas en inglés), que se abrid
en la Universidad de Berlin, bajo los tres prin-
cipios de Guillermo de Humboldt: “combinar la
ensefanza con la investigacion, que estas ta-
reas sean organizadas por profesores al ser-
vicio del Estado y la libertad de ensefianza en
investigacion” (Bourdoncle, citado por Barona
Rios, 2000: 81). Su premisa central fue el re-
conocimiento de la ciencia como una de las
actividades sustantivas de las universidades,
como empezaron a promoverse los estudios
de posgrado en México hacia la década de los
anos 40 del siglo XX, de acuerdo con los estu-
dios de Jaimes Arismendi et al. (1994), Esqui-
vel Larrondo (2002) y Didrikson (2002), en los
qgue la investigacidon y el desarrollo cientifico
y tecnoldgico se definieron como uno de sus
propdsitos centrales, lo que se constituyd en
uno de los puntos nodales de su identidad so-
cial.

En América, y de manera concreta en Estados
Unidos, los posgrados aparecen décadas des-
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pués, al inicio con una tradicion humboldtiana,
pero que empezaron a tomar distancia de la in-
vestigacion filosofica y cientifica, para vincularse
de manera mas directa con la formacion profe-
sional con la finalidad de incorporar a los egresa-
dos al campo productivo y laboral, es decir, con
una orientacion profesionalizante, promovida a
través de las maestrias, o hacia la investigacion
mas pragmatica a través de los doctorados, dan-
do lugar a la denominada tradicion estadouni-
dense o profesionalizante, como se ha promo-
vido en México a principios del siglo XXI, con el
Programa Nacional de Posgrados en Educacion
(PNPC), promovido por la Secretaria de Edu-
cacion Publica (SEP) y el Consejo Nacional de
Ciencia y Tecnologia (Conacyt), a partir de 2001.

Los antecedentes de la conformacién de
los estudios de posgrado en México se ubican
en 1909, cuando Justo Sierra y Ezequiel Cha-
vez crean la Escuela Nacional de Altos Estudios
(ENAE), con el objetivo de profesionalizar la do-
cencia de la educacion media y superior, a partir
del desarrollo metddico de investigaciones cien-
tificas orientadas a perfeccionar los conocimien-
tos humanos y formar profesores de las escuelas
secundarias.

Desde ese tiempo, la ENAE sefalaba que los
posgrados estarian orientados al desarrollo de
trabajos de investigaciéon y de alta docencia, al
tiempo que los ubicaba en tres secciones: Cien-
cias Exactas y Naturales, Ciencias Sociales, Po-
liticas y Juridicas; y Humanidades, dentro de
los que se ubicaban los de ciencias filoséficas y
educacion (Pedagogia). En 1916 se crean los nue-
vos planes de estudio de esta institucién y con
base en el modelo de la Escuela Normal Superior
Francesa, se crean los grados de profesor acadé-
mico, profesor, maestro y doctor universitarios
(Ducoing, 1990). Finalmente, en 1925 la ENAE
se transforma en tres dependencias: la Facultad
de Filosofia y Letras, la Escuela de Graduados
y la Escuela Normal Superior. Las dos primeras
guedarian a cargo de la Universidad Nacional y
orientadas mas a la formacién de docentes uni-
versitarios; la tercera, bajo la tutela de la SEP,
gue se encargaria de la formacion de profesores
de educacioén basica.

A partir de entonces se empieza a dar un in-
cipiente y lento crecimiento de los estudios de
posgrado, asi como de su desarrollo orientado
mas hacia la formacion docente y/o para la in-
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vestigacion, promovidos desde los afios 40, de
manera particular por la Universidad Nacional
Autdnoma de México (UNAM), que en 1947 cred
la Escuela de Graduados para la coordinaciéon de
este tipo de estudios; aunque éstos empezaron
a impartirse también en otras instituciones como
El Colegio de México, el Instituto Politécnico Na-
cional, la Universidad Autonoma de Nuevo Ledn,
la de Chapingo, la lberoamericana y el Tecno-
|6gico de Monterrey, de manera que para 1970
en México habia sdlo 13 instituciones que impar-
tian este tipo de estudios, siete en el entonces
Distrito Federal y seis en los estados, con una
poblacion de 4088 alumnos, de los que sdlo 746
cursaban el doctorado (Wuest Silva, 1986: 126).
La UNAM era la institucion que mas programas
habia creado o modificado hasta antes de los
afos 70 (Zuiiga, 1982: 56).

De manera que la mayoria de los posgra-
dos que se crean a partir de este tiempo tienen
como proposito central la formacion para la in-
vestigacion, orientada al desarrollo cientifico y
tecnoldgico del pais en sus diferentes areas, pro-
curando revertir la tendencia que prevalecia to-
davia hacia finales de la década de los 60, el que
la formacion de cientificos siguiera dependiendo
de las universidades en el extranjero, de acuerdo
con Urquidi y Lajous (1967: 23).

Derivado de lo anterior, fueron muy pocos los
trabajos realizados sobre los posgrados hasta
antes de los aflos 80, que eran de caracter mas
referencial o abordados de manera colateral. Fue
a partir de esta década cuando empezaron a pu-
blicarse los primeros estudios de caracter general
(Wuest, 1986), o que se enfocaban en el andlisis
de su origen y conformacién (Ducoing, 1990) y
a diagndsticos del crecimiento inicial de la ofer-
ta y demanda de las maestrias particularmente,
asociado con las nuevas politicas educativas y la
proyeccion de este tipo de programas (Castrejon
Diez et al.,1982); al tiempo que de manera colate-
ral se enfatizaba la necesidad de incrementar los
posgrados y que se orientaran tanto a la forma-
cion de investigadores como a la alta docencia y
especializacion disciplinaria, lo que promovidé un
mayor numero de investigaciones relacionadas
con el disefio de nuevos planes de estudio en el
posgrado (Pallan Figueroa, 1986).

Entre los diagnodsticos destacan los trabajos
de Wuest Silva y Jiménez (1990), que hacen un
analisis de los posgrados en México al final de la
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década de los aflos 80, asi como aquellos orien-
tados a su fortalecimiento (Reyes Garcia y Reyes
Garcia, 1992), enfatizando en algunos casos las
politicas y estrategias (Alvarez Garcia y Topete,
1994) para lograrlo, y en otros, sus perspectivas
a futuro (Reyes Garcia y Reyes Garcia, 1992 y
Yacaman, 1994); a esta etapa se le conoce como
de diagnostico y evaluaciodn, al tiempo que se va
a iniciar la de crecimiento desarticulado y polé-
micas en los posgrados, esto en el contexto de
la nueva politica educativa, que sienta sus bases
en los 90, pero se consolida en las dos primeras
décadas del nuevo milenio.

La modernizacion promovida por el entonces
presidente Carlos Salinas de Gortariy sustentada
en lo que empieza a consolidarse en ese tiempo
como el nuevo orden social, caracterizado por
la globalizacion, el neoliberalismo y el desarrollo
cientifico y tecnolégico empieza a hacerse pre-
sente en las nuevas politicas educativas a través
de la calidad e innovacion (Arredondo Galvan et
al., 1997) dos significantes que orientaron tan-
to los nuevos programas como los estudios que
se empezaron a hacer sobre este nivel educati-
vo; al tiempo que mientras algunos posgrados
empiezan a consolidarse institucional y curricu-
larmente de manera selectiva, la mayoria cobra
una expansion geométrica y una diversificacion
desarticulada.

Al respecto, destacan los estudios de Marti-
nez Rizo (1999) y Pradilla Cobos (2002) en torno
a la consolidacion de los posgrados en general
y de las ciencias sociales ante la globalizacion,
competitividad o consolidacién; al tiempo que
cobran mayor relevancia los estudios regiona-
les y comparativos, tomando como referencia,
por ejemplo, su crecimiento y las politicas para
el posgrado en América Latina (Esquivel La-
rrondo, 2002 y Lucio, 2002); asi como los estu-
dios retrospectivos (Valenti Nigrini, 2002) y los
prospectivos (Ruiz Gutiérrez et al., 2002), con el
propdsito de contar con una valoraciéon de estos
programas (Reynaga Obregon, 2002). Uno de
los puntos que mas destacaban los estudios era
el crecimiento geométrico y exponencial de las
instituciones, programas y matricula, como se
vera mas adelante.

Este crecimiento empezd a darse de mane-
ra particular en los programas dependientes de
instituciones privadas (Arredondo Galvan et al.,
1997; Pradilla Cobos, 2002 y Esquivel Larrondo,
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2002), asi como de los ofertados a los profeso-
res de educacion basica y normal (Maya Alfaro,
1999; Moreno Bayardo, 2003 y Pérez Jiménez et
al.,, 2003), que al igual que en el nivel superior,
se incrementaba la demanda por la importancia
que éstos empezaron a tener para los progra-
mas de estimulos econédmicos en ambos niveles,
carrera magisterial y estimulos a la productivi-
dad académica en las universidades.

Esta nueva tendencia anunciaba al mismo
tiempo lo que a principios de los 90 Parent
(1992) predecia como el abandono de las maes-
trias académicas, Yuren Camarena (1994) reto-
maba para hacer una critica a los programas de
excelencia y Diaz-Barriga (2002) a principios del
nuevo milenio denunciaba ya como el abando-
no de la vida intelectual en los posgrados, una
de las primeras consecuencias de las nuevas
demandas de evaluacién y acreditacion de los
posgrados (Esquivel Larrondo, 2002 y Tinajero
Villavicencio, 2005), promovidas por las nuevas
politicas para los posgrados en busca de una su-
puesta calidad de estos programas, tal y como
se expresaba en el documento Hacia un Plan Na-
cional de Posgrado del 2002, asi como el nuevo
Programa Nacional de Posgrados de Calidad,
gue sustituye al anterior Programa de Excelen-
cia de los posgrados.

De manera paralela empezd a cuestionarse
la pertinencia de los propdsitos, orientaciones y
modalidades de formaciéon de los posgrados, al
igual que el tipo de instituciones que los ofre-
cian, lo que llevd a la revision de su normativi-
dad, propodsitos y eficiencia terminal; al analisis
de curriculo, planes y programas de estudio; asi
como de sus practicas educativas, vida acadé-
mica y actores que los desarrollaban.

A la par del crecimiento de los programas
de posgrado, se diversificaron sus orientacio-
nes (investigacion, profesionalizante, hibrido),
tipo de sostenimiento (publico y privado), mo-
dalidades (escolarizadas, abiertas, a distancia,
virtuales), requisitos para la obtencion del gra-
do (tesis, promedio, proyecto de intervencion,
entre otros); al tiempo que el foco de atencidon
para los nuevos estudios también se fue despla-
zando de los diagndsticos y analisis curriculares
centrados en el disefo de sus planes y progra-
mas de estudio hacia proyectos enfocados mas
a su puesta en marcha a partir de los procesos y
practicas educativas de los actores educativos.
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Lo anterior generd reformas curriculares
orientadas a mejorar tanto la eficiencia terminal
(Mufoz Izquierdo, 1990; Sanchez-Puentes, 1995)
como la formacion académica de los posgrados
(Diaz-Barriga, 2001); de igual forma, empeza-
ron a cuestionarse los modelos sustentados en
la tradicion alemana, centrada en la formacidn
académica y la investigacion, para promover los
posgrados con una orientacién profesionalizan-
te, propia de la tradicion estadounidense (Garcia
Gardufio, 2002), lo que se condensaria en lo que
Garcia de Fanelli et al. (2001) marcaban como
una de las tensiones de los posgrados en Amé-
rica Latina: el debatirse entre la academia y el
mercado.

Durante la década de los afos 90 iniciaron
estudios sobre los procesos, las practicas edu-
cativas y la eficiencia terminal en las ciencias
sociales y humanas (Sanchez Puentes, 1995); a
partir de proyectos enfocados al analisis de la
vida académica (Pifa Osorio y Pontén Ramos,
1997), el proceso de sociabilidad (Pifia Osorio y
Mireles, 2001), la cultura, las practicas educati-
vas y los procesos de formacion del posgrado
(Pontén Ramos, 2001; Pifa Osorio y Pontdn Ra-
mos, 2002). Poco a poco estos estudios empie-
zZan a recuperarse, promoverse y visibilizarse a
partir de algunos organismos y asociaciones re-
lacionados con la promocioén de las politicas, los
programas y la investigacion de los posgrados
en México.

Los posgrados a partir del Comepo
y el Comie en el siglo XXI

Comepo

Con el inicio del nuevo milenio, los estudios de
posgrado empiezan a promoverse y sistemati-
zarse, ya no sdélo por los investigadores de las
instituciones educativas que los ofrecen, sino
por organismos como la Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacién Su-
perior (ANUIES), el Consejo Mexicano de Pos-
grados (Comepo) y el Consejo Mexicano de In-
vestigacion Educativa (Comie), quienes a través
de congresos, publicaciones y programas se han
encargado tanto de recopilar y sistematizar in-
formacion estadistica relacionada con las insti-
tuciones que ofrecen los programas y su matri-
cula, como sobre las investigaciones y estudios
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qgue se han realizado sobre las problematicas,
estado actual o prospectivas, desde las dimen-
siones social, institucional y didactica aulica; asi
como en torno a los planes de estudio, practicas
educativas y agentes que los ponen en marcha,
entre otros temas.

Desde hace varias décadas, la ANUIES se ha
ocupado de sistematizar los datos estadisticos
sobre las entidades, instituciones, programas
y matricula de los posgrados en México, pero
cada vez incorpora un mayor nidmero de varia-
bles, que permiten hacer analisis mas detalla-
dos vy finos en relacién con el comportamiento
y composicion de los posgrados; y aungue no
incorporan datos de muchas instituciones que
ofertan posgrados, ofrece un panorama muy
completo para comprender cémo se ha dado su
crecimiento y diversificacion, a partir del nime-
ro de instituciones que ofrecen estos estudios,
entidad, subsistema, tipo de sostenimiento de
la institucion, matricula, distribucidon por sexo,
egresados, titulados, modalidad, campo de for-
macion, nivel de estudios, entre otros datos, que
permiten estar al dia en el comportamiento esta-
distico de los mismos.

A su vez, desde antes de constituirse como
una asociacion civil, el Comepo ha organizado
cada afno el Congreso Nacional de Posgrados,
convocando a investigadores, responsables de
los programas de posgrado y autoridades de
las instituciones que los imparten, para que den
cuenta tanto de los resultados de las investiga-
ciones relacionados con este nivel educativo,
como de sus propuestas orientadas a incidir en
las politicas educativas para los posgrados, en
el mejoramiento del disefo de los programas y
de su puesta en marcha. Publica las ponencias
y acuerdos en su revista, memorias electronicas
y pagina web; recientemente publicd un diag-
nostico nacional sobre el estado en que se en-
cuentran los posgrados educativos en el pais y
algunas de sus regiones, a partir de un estudio
promovido por el propio consejo.

Para cada congreso el Comepo define ejes
que permitan convocar, organizar las conferen-
cias magistrales, mesas de analisis y ponencias
gue se presenten; por lo general se relacionan
con los temas asociados con las politicas educa-
tivas en turno o con las problematicas o necesi-
dades que se visualizan en el campo. Asi, duran-
te la primera década del siglo XXI, las tematicas
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abordadas tanto en los congresos que organizé
como en las revistas publicadas se enfocd basi-
camente en el analisis de los objetivos y estrate-
gias del nuevo Programa Nacional de Posgrados
de Calidad que la SEP y el Conacyt pusieron en
marcha sobre todo para la evaluacién y acredi-
tacion de los posgrados a partir de las nuevas
orientaciones: para la investigacion y profesio-
nalizantes, con el objetivo de garantizar el ingre-
so del mayor numero de maestrias y doctorados
a este programa y sus beneficios.

Asi, los trabajos de las mesas de los congre-
sos y comisiones integradas en el Comepo se
orientaban a lograr una correspondencia entre
el Plan de Desarrollo del Posgrado Nacional, la
Estrategia Nacional de Autoevaluacién y los cri-
terios de autoevaluacion derivados de los Pro-
gramas de Posgrado Regionales e Instituciona-
les de las diferentes entidades (Comepo, 2005);
todo esto desde las nuevas dimensiones y crite-
rios con los que se empezd a asociar a la calidad
de la educacion, uno de los puntos nodales de
las politicas y reformas educativas de las ultimas
décadas, con el propdsito de contribuir a la me-
jora continua de la calidad del sistema nacional
del posgrado; al tiempo de identificar y poner en
marcha nuevos instrumentos, estrategias y prac-
ticas de evaluacion de los programas de posgra-
do e instituciones que los imparten.

Durante los siguientes afos, los temas se si-
guieron enfocando en la evaluacidn, certifica-
ciéon y acreditacion y calidad del posgrado, ar-
ticulados con lo que se consideraba las nuevas
exigencias derivadas de la globalizacion, como
la internacionalizacién, vinculaciéon e intercam-
bio a través de redes académicas nacionales e
internacionales y lo que se denomind la gestion
de proyectos compartidos o interinstitucionales;
al tiempo que se siguieron abordando los pro-
blemas asociados con los egresados vy la eficien-
cia terminal, todo esto con el propdsito de que la
calidad de los programas de posgrado se vieran
reflejados en una investigaciéon de punta, una
buena docencia y una vision de futuro orientada
al desarrollo del pais, mediante una formacion
exigente, abierta, innovadora y plural (Torres
Septién, 2009).

En los ultimos 10 afos, en los congresos se
han analizado logros e innovaciones en el pos-
grado a partir de sus éxitos, fracasos, retos y po-
liticas de estado; lo que abrid el debate en torno
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a las tensiones entre diversificacion y dispersion
en el posgrado mexicano, reconociendo la nece-
sidad de construir una politica publica clara para
este nivel (Comepo, 2011: 2); otro eje de analisis
ha sido la pertinencia social y las contribucio-
nes de la educacidn a distancia en la cobertura
y calidad del posgrado, para lo cual se planted la
elaboracién de un diagnodstico del posgrado en
México (Comepo, 2012).

Las politicas y estrategias para el fortaleci-
miento e internacionalizacién del posgrado na-
cional que se propusieron en los congresos de
2013 y 2014 se enfocaron en tomar en cuenta
todas las opiniones de los actores que participan
en estos programas, asi como la promocidén de
otro idioma que permitiera diferentes tipos de
movilidad de los estudiantes, el acceso a becasy
a programas que ofrecieran una doble titulaciéon
en instituciones de otros paises; al tiempo que
se introdujeran modalidades innovadoras en el
posgrado, con un alto grado de pertinencia y de
aplicabilidad, asi como nuevos modelos de eva-
luacién externa orientados a mejorar su calidad
(Comepo, 2013 y 2014).

También han sido objeto de anélisis de estos
congresos los efectos de las nuevas formas de
organizacion y evaluacion de los programas, con
base en los lineamientos de Conacyt para los pos-
grados profesionalizantes orientados a la investi-
gacion; se propuso continuar con los diagndsti-
cos regionales y crear un observatorio nacional
de posgrado con el objetivo de recabar informa-
cion local y regionalmente pertinente, para cono-
cer las necesidades del entorno (Comepo, 2015).

En el XXX Congreso se reconocié al posgra-
do como un medio eficaz para implementar la
responsabilidad social universitaria, soportada
por cuerpos y nucleos académicos basicos cu-
yas diferentes lineas de generacion y aplicaciéon
del conocimiento apoyaran la docencia, la inves-
tigacion y contribuyeran a la extension y el ser-
vicio a la sociedad; con base en la articulacion
de los procesos de innovacion y emprendimien-
to social del pais, con las problematicas regiona-
les que deben atender, sin olvidar las propues-
tas que se dan en torno a su internacionalizacion
(Comepo, 2016).

“El Posgrado: Motor de desarrollo equitativo
y sustentable de México” fue el tema del XXXI
Congreso a partir del analisis del nuevo PNPC,
enfocado en la Innovacién y Pertinencia Social
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del posgrado, asi como de la promocién de una
cooperacion estrecha y eficaz entre la universi-
dad y los sectores de la sociedad, con el propo6-
sito de orientar a la Innovacidn y la Transferen-
cia del Conocimiento, para lo cual se plantearon
nuevos retos: fomentar la pertinencia y flexibi-
lidad de los planes de estudio y programas de
posgrado, considerando su entorno; facilitar la
participacion de investigadores en los posgrados
y fomentar el desarrollo de proyectos conjuntos
con los diferentes sectores de la sociedad; y re-
conocer al posgrado como motor del desarrollo,
vinculacion y emprendimiento (Comepo, 2017).

En 2018 inicid el gobierno que denomind a
su administracién de “Cuarta Transformacion”,
cuya politica educativa se propondria terminar
con el neoliberalismo que habia orientado la
educacion los ultimos 30 afos; recuperaria la
innovacién, aunque la orientaria a la transfor-
macion social, con el propdsito de enfrentar los
retos nacionales y globales; lo que demanda que
las universidades se conviertan en motor de de-
sarrollo e incorporen la interdisciplina como una
alternativa para la formaciéon pero con pertinen-
cia social.

En el congreso de ese ano se concluyd que se
seguia promoviendo la vinculacién de los pos-
grados con las empresas, como un eje funda-
mental para el desarrollo (Comepo, 2018).

El lema del congreso de 2019 fue “Logros,
retos y perspectivas del posgrado nacional, con
un horizonte al 2030”, para lo cual se contintan
promoviendo la innovacién y el desarrollo de
nuevas competencias, pero asociadas tanto con
el cambio demografico y generacional como
con las tendencias tecnoldgicas y econdmicas;
demandando nuevos productos en el posgrado,
sustentados en otras forma de ensefiar y aseso-
rar a los estudiantes; se continlan promoviendo
estrategias y las denominadas buenas practicas
para la internacionalizaciéon del posgrado: el ma-
nejo de un segundo idioma vy los recursos para la
movilidad de estudiantes y profesores; se esta-
blece como visidon para el 2030 tres orientacio-
nes para los programas y areas de conocimiento
del Posgrado: Basico, Aplicado y Profesionali-
zante (Comepo, 2019).

Derivado de la pandemia enfrentada en todo
el mundo a partir de 2020, el XXXIV Congreso
Nacional del Comepo se realizd hasta el 2021 de
manera virtual con el lema “Retos del posgra-
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do para el 2030”; recuperd la propuesta del Il
Foro Nacional de Posgrados, convocado por el
Conacyt, con el tema “Nuevas bases para la for-
macion de investigacion en el posgrado”, y pro-
puesta de la Construccidn del Sistema Nacional
del Posgrado, que el Comepo desde afios antes
habia sugerido; se siguid insistiendo en la retri-
bucion social del posgrado, y se agregaron los
temas del impacto de la pandemia y soluciones
para el aprendizaje no presencial, asi como el de
oportunidades de internacionalizacién con me-
diacién tecnoldgica en tiempos de pandemia.

Como se puede observar, los temas de los
congresos en estos ultimos 10 afos han ido des-
de calidad, innovacidon, emprendimiento, redes,
internacionalizaciéon, equidad y pertinencia so-
cial hasta los sistemas de evaluacién y acredita-
cion, recuperando a las becas como estrategias
para su fortalecimiento y prospectiva del pos-
grado, ademas de dar cuenta tanto del creci-
miento, consolidacion, diversificacion y nuevas
modalidades de los programas, como de las pro-
blematicas que han generado estos procesos; sin
dejar de lado lo que han denominado como las
buenas practicas, el desarrollo de competencias;
las caracteristicas y movilidad de los actores del
posgrado; sélo en los Ultimos tres aflos emergen
los temas de la pertinencia y retribucion social,
al igual que los del aprendizaje no presencial y la
internacionalizaciéon, mediados ahora por el im-
pacto de la pandemia no sélo en los posgrados,
sino en todo el sistema educativo; sin embargo,
como se verd mas adelante, los temas, acuerdos
y beneficios derivados de todo lo anterior se han
limitado a los posgrados consolidados o en pro-
ceso de lograrlo.

Comie

Otro de los eventos académicos donde se ha
identificado una mayor presencia de investiga-
ciones relacionadas con los estudios de posgra-
do ha sido el Congreso Nacional de Investiga-
cion Educativa que organiza el Comie cada dos
anos desde 1993, y del que se pueden consultar
sus memorias electrénicas en su pagina web a
partir del 2007. Entre ese periodo y hasta 2019
se presentaron 137 ponencias asociadas con los
posgrados; el 2013 fue el afo en que se recibid
un mayor numero de trabajos, 42, seguido de
2019 con 21, 2017 con 17 y 2009 con 16; 2007 y
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2011 con 12 (Comie, 2007, 2009, 2011, 2013, 2015,
2017 y 2019).

En términos generales se pueden agrupar
cuatro areas: la de investigacion de la investiga-
cion, en la que se concentraron 30.8% de traba-
jos; la de procesos de formacidn y curriculum,
26%, y la de politica, ciencia y tecnologia, 12.5%;
30.8% corresponde a las presentadas en 2013
bajo la denominacién de posgrado y desarrollo
del conocimiento; en los congresos de Comie
predominan los trabajos relacionados con los
procesos de formacion en las maestrias.

Las problematicas y tematicas particulares
abordadas tienen que ver tanto con las propues-
tas curriculares como con la puesta en marcha
de los programas a través de la cultura y vida
académica de las instituciones; con los proble-
mas relacionados con los perfiles de ingreso,
egreso, asi como con la eficiencia terminal y su
relacion con los procesos de formacion para la
investigacion o profesionalizante que ofrecen
los posgrados mediados por los procesos o sig-
nificados que tiene este tipo de estudios para los
estudiantes, por las tutorias, recursos y estrate-
gias de formacion en las diferentes modalidades
de los programas; asi como por las habilidades
para la lectura y escritura y su relaciéon con la
produccién académica, formacion para la inves-
tigacion y eficiencia terminal.

En menor proporcion estdn los estudios
orientados al analisis de las politicas educativas
e institucionales en que se inscriben los progra-
mas de posgrado. Como se observa en los Con-
gresos del Comepo —es decir, con los nuevos
significantes que las sobredeterminan, como
la calidad, pertinencia social y los procesos de
evaluacion y acreditacion tanto de las institu-
ciones que los ofrecen como de los programas
mismos, asi como con la internacionalizacion, la
innovacion e incorporacion de las tecnologias de
la informacién y comunicacidon a las nuevas mo-
dalidades de formaciéon de los posgrados— son
pocos los diagndsticos nacionales que se hacen
sobre los posgrados y estado de conocimiento
sobre el tema, pero empiezan a visibilizarse mas
los diagndsticos regionales y de algunas entida-
des, asociados con los perfiles de los agentes
gue participan en los programas y con el incre-
mento de instituciones, maestrias y doctorados
en los ultimos anos.
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En términos generales, se puede decir que
no soélo se han incrementado sino enriquecido
los estudios sobre los posgrados, al ampliar las
miradas y estrategias para su estudio, asi como
por incorporar una multiplicidad de dimensio-
nes, factores y elementos que intervienen en su
puesta en marcha, sobre todo en los casos parti-
culares, al tiempo que incorpora una diversidad
de enfoques y miradas para su estudio; sin em-
bargo, en todo este proceso parece diluirse un
analisis critico de cudles son los cambios que en
lo global se estan dando en este tipo de estu-
dios y la manera en que se ha dislocado y esta
reestructurando al mismo tiempo su identidad
social; asi como de las implicaciones que esto
tiene en los procesos de formacion y funciones
sociales asignadas a este tipo de estudios.

De acuerdo con lo hasta aqui expuesto, en
las conferencias, mesas vy trabajos presentados
en el Comepo, aunque se reconoce una serie de
problematicas propias de este nivel, predomina
una vision optimista en relacién con los avances
gue se han dado en los posgrados, muy de la
mano de las politicas educativas nacionales e
internacionales, que en algunos casos van mar-
cando la agenda del Congreso, mientras que en
otros este proceso se da a la inversa; al tiempo
gue la atencion se enfoca mas a las problema-
ticas y estrategias institucionales de las que en
la mayoria de los casos son portadores quienes
estan al frente de las instituciones o programas
de posgrado que ofrecen.

Por su parte, las ponencias de los congresos
del Comie derivan en su mayor parte de estudios
realizados por los diferentes agentes educativos
gue participan en los posgrados, por lo que las te-
maticas y problemas abordados son mas diversos
no soélo en contenido sino en las perspectivas me-
todoldgicas utilizadas, predominando los traba-
jos enfocados en los procesos de formacion que
se dan en los posgrados; las politicas educativas
nacionales e institucionales por lo general son to-
madas sélo como elementos referenciales, pocos
estudios las toman como objeto de estudio.

En ambos casos se encontraron muy pocos
estudios que dieran cuenta de los cambios que
se han producido en los posgrados desde tra-
bajos que fueran mas alld de diagndsticos des-
criptivos, al incorporar herramientas o recursos
de inteleccidon que permitan transitar hacia una
mirada critica en relacién con los cambios que
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se han dado en los ultimos aflos en este tipo de
programas, para dimensionar las implicaciones
tanto en los sistemas educativos como en los
procesos de formacidon y en la redefinicion de
las funciones sociales asignadas a este tipo de
estudios, sobre todo en tiempos de incertidum-
bre como los que se enfrentan en estos tiempos.
A continuacidén, un diagndstico de los cam-
bios mas importantes que se han dado en los
posgrados en las ultimas décadas, para argu-
mentar la tesis central de este estudio, el paso
de una dislocacidén de la identidad social de los
posgrados iniciada a principios del siglo XXI ha-
cia la sedimentacion de su nuevo contorno: la
comercializacion de la educacion.

Expansion, privatizacion y profesionali-
zacion de los estudios de posgrado en
el siglo XXI

Si bien en las ultimas décadas, como se sefald
previamente, se dieron cambios importantes en
los propdsitos, orientaciones, modalidades y es-
trategias de formacién en los posgrados en Mé-
xico, también se dieron otros relacionados con
su crecimiento y distribucion, tal y como se ha
hecho referencia en varios trabajos. Uno de los
mas recientes es el diagnodstico que el Comepo
realizé en 2014, y aunque en éstos se ha adver-
tido del crecimiento exponencial geométrico y
de una mayor concentracion de la matricula en
las instituciones particulares, poco se ha dicho
en cuanto a los efectos de estos cambios en la
identidad social de los posgrados, sobre todo en
las dos ultimas décadas.

México inicid el siglo XXI con el gobierno de
un partido diferente al que por décadas habia
estado en el poder, con la promesa del cambio,
de resolver y revertir los grandes problemas que
enfrentaba el pais, entre ellos los de su sistema
educativo, incluyendo los relacionados con el
desarrollo cientifico y tecnoldgico a partir de sus
programas de posgrado; sin embargo, el tiempo
se encargd de mostrar que el nuevo discurso era
solo de forma, pues en el fondo no sélo mantuvo
sino fijé aun mas los significantes maestros de
la politica educativa modernizadora iniciada dos
sexenios anteriores: la calidad de la educacion,
sustentada en la evaluacion, acreditacion e inno-
vacion en los programas de posgrado, conden-
sados en el Programa Nacional de Posgrados de
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Calidad, que a partir de entonces, el Conacyty la
SEP promovieron.

Derivado de lo anterior, empezd a establecer-
se una relacion cada vez mas directa entre los
criterios y resultados de acreditacién de los pro-
gramas de posgrado, con el financiamiento que
se les otorgaria, al tiempo que el incremento de
la demanda se asocid también cada vez mas con
los estimulos econdmicos que empezd a generar
el contar con este tipo de estudios; la oferta y
demanda no sdlo se diversificaron, sino empe-
zd a generarse lo que Moreno Bayardo (2003)

denomind como los efectos perversos del pos-
grado, lo que aunado a la reducciéon de oportuni-
dades de empleo, generd también que éstos se
convirtieran mas en un requisito para ingresar al
campo laboral que a un interés por la formacion,
dando lugar a la devaluacién de los grados y de
la formacion académica, que décadas atras jun-
to con la investigacion se reconocian como sus
puntos nodales; que empezaron a desplazarse
a segundo término al iniciarse la expansion de
instituciones, programas y matricula en el pos-
grado, como se muestra en el siguiente cuadro:

Cuadro 1
Incremento de la matricula de los posgrados por niveles en los tltimos 50 afios

1970 % | 1980 % | 1990
Numero de 319 586 927
programas
Especialidad 1763 | 29.6 | 6139 252 | 15,675
Maestria 3439 | 57.8 |17,333 71.2 | 26,946
Doctorado 751 12.6 | 849 3.5 1344
Matricula Total 5953 | 100 | 24,321 100 | 43,965
% Crecimiento 308% 72%

% 2000 % | 2010 % 2020 %
4102 8522~ 10,576

35.7 |27,406 |232 |40,560 |[195 61,714 15.3

612 |82286 |69.6 |144,543 |69.4 |289,730 |718

3.0 8407 7.1 23,122 11 51,868 12.8

100 | 118,099 | 100 208,225 | 100 403,312 | 100
168% 76% 93.6%

Fuente: elaboracion propia con base en datos de ANUIES (2000-2005, 2020-21) y Comepo (2014).

Como se observa en el cuadro 1, el crecimiento de los programas y matricula del posgrado inicio
entre la década de 1970 y la de 1980, al pasar de 5953 a 24,313 alumnos, lo que representd 308 por
ciento; a partir de entonces el crecimiento absoluto se duplica practicamente cada década y llega
a 403,312 en 2020. En relacidon con la distribucion por niveles, se observa que el grueso de la matri-
cula se ha ubicado siempre en maestria, el porcentaje practicamente se ha mantenido en 71%, con
ligeras variaciones; en tanto que la de especialidad ha disminuido de 29% a 15%, diferencia que se
ha desplazado hacia el doctorado que, aunque en 1970 representaba 12.6%, en la siguiente década
se redujo a 3.4% y de ahi empezd a aumentar hasta llegar nuevamente a 12.8% en 2020.

Grafica 1
Incremento de matricula por nivel de estudios (1970-2020)
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El crecimiento y expansion de las instituciones, programas y matricula en todos sentidos ha sido
geomeétrico, lo que se puede ubicar como uno de los primeros rasgos que disloca la identidad social
de los posgrados; hasta antes podria decirse eran elitistas y ofrecidos por muy pocas instituciones;
otro de los cambios que va a sobredeterminar la desestructuraciéon de estos programas va a ser la
privatizacidn, tal y como se puede observar en el siguiente cuadro.

Cuadro 2
Distribucion de la matricula del posgrado en instituciones ptblicas y privadas

1970 % 1985 % 1995 %
Publicas | 5653 94.8 | 29,500 | 79.7 |47,400 |722
Privadas | 297 5.2 7500 20.3 [18,200 |27.8
Total 5953 100 37,000 | 100 65,600 | 100

2000 % 2010 % 2020 %
71,246 60.3 | 103,298 | 49.7 |146,232 36.2%
46,853 39.7 |104,927 | 50.3 | 257,080 63.8%
118,099 | 100 208,225 | 100 403,312 100%

Fuente: elaboracion propia con base en datos de Villasefor (2003: 42) y ANUIES (2010-2019-20).

Como se observa en el cuadro 2, en 1970,
94.8% de la matricula estaba inscrita en institu-
ciones publicas, 15 afos después en 1985 ésta
disminuye a 79.7%, alrededor de 15 puntos por-
centuales; para 1995 se reduce a 72.2% y a partir
de entonces inicia una reduccién mas acelerada
y drastica: en sdélo cinco afios baja al 60.3%, para
el 2010 por primera vez ésta es menor al 50% vy
para el 2020 se limita tan sdlo al 36.2%; en con-
traparte, las instituciones privadas empiezan a
incrementar la matricula para absorber en este
ano 63.7 por ciento. El problema no se limita a
la privatizacion de este nivel educativo, sino a
gue el mayor crecimiento o concentracion de

matricula se da en las escuelas privadas, pero
mas que en las que en su momento Levy con-
sideraba de la primera ola o religiosas de élite,
o en las de la segunda seculares de élite en un
primer momento la expansion se dio en las de
la tercera, seculares pero no de élite; pero en
los ultimos afos, el mayor crecimiento se dio en
denominadas como universidades de absorcién
de demanda excedente, en las emergentes y en
las consideradas patito (Mejia, 2020: 7), es de-
cir, instituciones sin una infraestructura material,
humana ni académica propia para impartir estu-
dios de posgrado.

Grafica 2
Distribucion de matricula en instituciones publicas y privadas
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La profesionalizacion va a ser otra de las tendencias o cambios que se presentan en las ultimas
dos décadas en los posgrados, derivado no sélo del reconocimiento de programas con orientacion
profesionalizante, que representan 77% del total, 8123 programas, mientras que los posgrados de
investigacion son 2453, 23% (Comepo, 2015: 42); sin embargo, esta caracteristica se expresa aln
mas en la concentracion de la matricula en ciertas areas, enfocadas mas que al desarrollo cientifico
y tecnoldgico a la profesionalizacion de campos enfocados, al dmbito empresarial o de negocios,

tal y como se muestra en el siguiente cuadro:

Cuadro 3
Distribucion de matricula del posgrado por areas de conocimiento (ciclo 2020-2021)

Areas
Administracion y Negocios
Artes y Humanidades
Agronomia y Veterinaria
Ciencias de la Salud
Ciencias Naturales y Matematicas
Ciencias Sociales y Derecho
Educacion
Ingenieria de manufactura
Servicios, turismo

Tecnologias Informacion y Comunicacion

104,786
10,000
4,221
53,804
18,526
76,806
100,671
20,722
4,495
9,281
403,312

Matricula

%
25.9
2.4
1.0
13.3
4.6
19.4
24.9
5.1

2.3
100

Fuente: elaboracion propia con base en datos de ANUIES (2019-20).

Como se puede observar, son tres las areas
que concentran la mayor matricula: Adminis-
tracion y Negocios, 26%; Educacion, 25%; Cien-
cias Sociales y Derecho, 19 por ciento. Juntas
agrupan 70% del total; los posgrados de Admi-
nistracion y Negocios se dividen en dos: Admi-
nistracion y gestion y Negocios y contabilidad;
Ciencias Sociales y Derecho también se agrupa

en dos: Derecho y Criminologia, que concentra
56% (43,677), y Ciencias Sociales y estudios del
comportamiento; por ejemplo, en Sociologia y
Antropologia sélo hay 2716 inscritos, es decir,
3.5%, mientras que en Economia 1990, 2.5 por
ciento. La mayoria de los programas es profe-

sionalizante.

Grafica 3

Distribucién de matricula de posgrado por areas (2020)
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El problema es mucho mayor si hacemos el comparativo de los posgrados por disciplina o cam-
po detallado de formacion, como se muestra en el siguiente cuadro.

Cuadro 4
Comparativo de disciplinas o campos que concentran la mayor y menor matriculas

Disciplina o Campo Matricula %
mayor
Derecho 38,581 9.6
Administracion de Empresas 33,652 8.3
Formacion Docente 29,550 7.3
Finanzas, Banca y Seguros 1,752 2.9
Ecologia y C. ambientales 3812 0.9
Informatica 2687 0.7
Biologia 2752 0.7
P. E. Agricola Ganadera 2712 0.7
Sociologia y Antropologia 2716 0.7
Matricula 128,214 31.8

Disciplina o Campo Matricula %
menor

Ingenieria Alimentos 2014 0.5
Economia 1990 0.5
C. Computacion 1605 0.4
Fisica 1793 0.4
Historia y Arqueologia 1467 0.4
Matematicas 1363 0.3
Filosofia y Etica 198 0.3
Ing. P. Quimicos 806 0.2
Literatura 834 0.2
Matricula 13,070 3.2

Total de matriculados: 403,312

Fuente: elaboracion propia con base en datos de ANUIES (2019-20).

Como se puede observar, el porcentaje to-
tal de la matricula de cuatro areas importantes
para explicar o atender las problematicas socia-
les que vivimos en estos tiempos —sociologia y
antropologia (0.7%), Economia (0.5%), Historia
y Arqueologia (0.4%) vy Filosofia y Etica (0.3%)—
apenas alcanzan 1.9%, un punto porcentual me-
nos que la de Finanzas, Banca y Seguros, que
tiene 2.9%, y muy lejos de las que concentran el
mayor porcentaje, Derecho y Administracion de
Empresas; lo mismo sucede con las dreas que se
orientan al desarrollo de investigacion basica y
gue tendria que ser también prioritaria para el
desarrollo cientifico, como son Biologia (0.7%),
Fisica (0.4%) y Matematicas (0.3%), apenas al-
canzan 1.4%; ni qué decir de Ingenieria en Ali-
mentos (0.5%) o la de Ecologia y Ciencias Am-
bientales (0.9%), que también tendrian que ser
esenciales para los problemas actuales que en-
frentamos.

La acreditacion es otra de las caracteristicas
que haregulado no sélo el reconocimiento sino la
asignacion de financiamiento de los posgrados.
Segun datos del Conacyt, el nUmero de progra-
mas que en 2015 se encontraban en el Programa
Nacional de Posgrados de Calidad (PNPC) era de
“1876, [...] de los cuales 1720 (39%) se impartian
en las instituciones publicas, en comparacion
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con 165 (3%) dependientes de las instituciones
privadas” (Comepo, 2015: 44), lo que permite
inferir que los segundos en su mayor parte se
orientan mas por una logica de mercado y por
los programas profesionalizantes.

Finalmente es importante sefalar que a fina-
les de la década de los 90 empezaron a incre-
mentarse los programas impartidos bajo las mo-
dalidades a distancia y virtuales, pero a partir del
ano 2000 los segundos fueron cobrando mayor
presencia. En 2020, derivado de la pandemia de
COVID-19, practicamente todos, inclusive los del
sistema educativo, se vieron obligados a desa-
rrollarse bajo esa modalidad, con lo que el uso
tecnoldgico fue otra de las caracteristicas de los
posgrados.

En relacién con estos cambios generados en
los posgrados en las ultimas décadas, se puede
reconocer a la expansiéon como un rasgo disrup-
tivo, a la privatizacion, profesionalizaciéon y acre-
ditacion como elementos provenientes de otras
estructuras y al uso de la tecnologia como un
elemento nuevo y que en su conjunto configuran
el nuevo contorno educativo.

Corresponde a la profesionalizacién ser el
elemento o significante flotante que convoque
y articule a los demas, constituyéndose como
el significante maestro o punto nodal que reu-
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na y estructure a las demas caracteristicas (ex-
pansion, acreditacion, privatizacion y uso de la
tecnologia), las que por separado se reconocen
como diferentes pero que se hacen equivalentes
al exterior constitutivo del sistema; el elemento
gue todas ellas excluyen —la formacion acadé-
mica— asociada con la formacion académica y
la investigacion, con base en una logica de mer-
cado que se reconoce como antagdnica ante la
|6gica académica que hasta hace algunos afios
habia estructurado la identidad social de los
posgrados.

Los cambios generados en el posgrado en
las dos primeras décadas del siglo XXI tienen
algo en comun: subordinarse o derivarse de una
nueva ldgica, la I6gica de mercado, reconocida
como el punto nodal que articula todo este pro-
ceso y estructura lo que hasta ahora se denomi-
na el contorno de los estudios de posgrado: la
comercializacion o mercantilizacion de la educa-
cion; reconocida como los cambios que se estan
dando no soélo en la organizacion, dindmica y es-
tructuracion de los sistemas educativos, sino en
los nuevos sentidos que ésta adquiere.

La comercializacién se refiere al ordenamien-
to de los ideales, habitos y métodos de una per-
sona, asociaciéon o comunidad en el marco de
la vida mercantil y del afan de lucro, en otras
palabras tiene que ver con el proceso de ne-
gociaciéon en la compraventa de algo, como los
servicios educativos; alude también a las con-
cepciones gque empiezan a asociarse con las le-
yes de mercado, reduciendo en caso extremo la
educacion a un producto comercial sujeto a la
compra y venta como cualquier mercancia (Alt-
bach, 2002).

Esta modalidad ha existido desde hace mu-
cho tiempo en sistemas educativos como el esta-
dounidense; sin embargo, a partir de las politicas
educativas sustentadas en el neoliberalismo, ésta
ha adquirido un nuevo sentido, que va mas alla
de la compra y venta de servicios, como forma
de financiamiento de las instituciones. Ahora el
interés central es el lucro, un escenario donde
todo se compra y se vende, también hay fabricas
de acreditacion, donde no sdélo estudiantes pue-
den adquirir un grado como una mercancia por
una cierta cantidad y en un tiempo récord que
les permita incrementar su curriculum, sino que
también las universidades pueden comprar acre-
ditaciones internacionales que les den renombre
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y estatus, pero sobre todo ganancias econémi-
cas; lo que Moreno Bayardo (2003) ha denomi-
nado el efecto perverso de los posgrados.
Algunas caracteristicas que Aponte (2004)
seflala como el lado oscuro de la comerciali-
zacion, a través de los molinos de certificados,
diplomas vy titulos falsos, con instituciones que
operan no sélo como negocios, sino como nego-
cios fraudulentos, entre otras, son las siguientes:
ofrecen programas de posgrado de gran deman-
da en gran numero de areas de conocimiento, en
modalidades a distancia o virtuales, carecen de
una especialidad o certificacion académica, no
tienen edificios u oficinas, usan portales y pagi-
nas interactivas, los administradores son vende-
dores y negociantes, son flexibles para la con-
validacion de créditos, no tienen alumnos sino
usuarios o clientes, trabajan con programas in-
tensivos y de corta duracion, ofrecen diversidad
de modalidades que aseguren un alto porcen-
taje de graduacion, entre otras; la equivalencia
entre todas ellas es que la formacion académica
y para la investigacion es desplazada de sus pro-
puestas curriculares como punto nodal, para es-
tructurarse con base en una légica de mercado.
Por ello, la educacion o formacidon que se
ofrece a través de los posgrados, a partir de
este nuevo contorno, empieza a concebirse mas
como un insumo del proceso productivo, campo
de inversion y comercializacidon, y como opor-
tunidad abierta a los segmentos sociales que
por su productividad escolar resultan ser mas
rentables para la inversion educativo-publica
(Aboites, 1999: 31), de tal suerte que el estado de
bienestar ha sido sustituido por un estado regu-
lador, ademas de abrir mas la participacion a los
empresarios en la conduccion de la educacion,
lo que se traduce, entre otros cambios, en la in-
corporacion de nuevas formas de organizacién
y gestion que ademas de enfrentar la reduccion
de financiamiento al gasto educativo, pretende
hacer mas funcional y eficiente el sistema edu-
cativo al aparato productivo; incorporando dos
nuevos significantes calidad e innovacion edu-
cativa, como se mostrd en los trabajos de los
ultimos congresos del Comepo y del Comie; asi
como lo demostraron los datos estadisticos en
relacion con la distribucion de la matricula de los
posgrados en las dos uUltimas décadas.
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Conclusiones

dCudles fueron los propodsitos y orientaciones
con que surgieron los estudios de posgrado en
México y cudles las polémicas que se generaron
en los diferentes contextos en que se dio su ex-
pansion, crecimiento y diversificacion?

Como se ha mostrado en el analisis realiza-
do en relacidon con los antecedentes y debates
gue se han dado en torno a los propodsitos de
los posgrados en México, a diferencia de otros
paises como Alemania y Estados Unidos, aqui
surgieron con una orientacion a la profesionali-
zacion de la docencia del nivel medio y superior
a principios del siglo XX; en medio de una pug-
na en cuanto a su dependencia, debidé quedar a
cargo de la Escuela Normal Superior y con ello
de la Secretaria de Instruccién Publica o de la
Facultad de Filosofia de la Universidad Nacional.

Fue hasta la década de los afnos 40 cuando
empiezan a asociarse y promoverse los posgra-
dos con el desarrollo cientifico y tecnoldgico en
México, de manera particular a través de la ya
entonces Universidad Nacional Auténoma de
México y de algunas asociaciones cientificas; sin
embargo, fue hasta la década de los 70 cuando
estos programas empiezan a adquirir presen-
cia en otras universidades del pais, al tiempo
gue se reconoce a la formacién para la investi-
gacion junto con la alta docencia como dos de
sus propodsitos centrales, por lo que junto con
la formacion académica y disciplinaria éstos se
constituyen en sus puntos nodales, en torno a
los que se empieza a conformar su identidad
social, conjunto de regularidades que empiezan
a sedimentarse para distinguirlos de otros nive-
les educativas, ademas de ser estudios elitistas
por ser muy pocos los que tenian acceso a estos
programas, ademas de ser ofrecidos casi en su
totalidad por las instituciones publicas y en mo-
dalidad escolarizada.

La primera etapa de expansidn y crecimien-
to de los posgrados se dio entre la década de
los afnos 70 y la de los 90, de manera particular
los relacionados con la educacion y la formacidon
de profesores, derivado tanto del incremento
de la matricula en educacién superior y la ne-
cesidad de profesionalizar a los nuevos profeso-
res de carrera y asignatura que se tuvieron que
contratar para atender la demanda de estudios
profesionales; no obstante, la investigacion vy la
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formacidn tedrico disciplinaria seguian siendo
los puntos nodales que los estructuraban; sin
embargo, derivado de los efectos de las politi-
cas educativas modernizadoras, subordinadas al
nuevo orden social caracterizado por el neolibe-
ralismo, la globalizacién y el desarrollo cientifico
y tecnoldgico, asi como de las reformas educati-
vas gerenciales promovidas por y a través de las
conferencias y organismos internacionales, los
posgrados empezaron a experimentar una serie
de cambios o rasgos que para finales de la pri-
mera década del affio 2000 habian ya generado
una dislocaciéon de su identidad social.

Estudios realizados al iniciar el siglo XXI y pu-
blicados en 2007, 2008 (Pérez Arenas) y 2013
(Pérez Arenas, Limén y Sandoval y Garcia Cor-
tés) relacionados con este tema permitieron
reconocer y documentar el desbordamiento no
sélo del crecimiento, expansion y diversificacion
de los programas de posgrado e instituciones
que los ofrecian; sino también la de su deman-
da, orientaciones y modalidades de formacion;
reconociéndose cinco nuevas caracteristicas: ex-
pansion, privatizaciéon, profesionalizacion, acre-
ditacion y tecnologizacién, gque en su conjunto
formaban parte de lo que en ese tiempo se vi-
sualizaba apenas como un contorno de los pos-
grados, la comercializacion de la educacioén; pero
ahora, con la actualizacion de los datos y estu-
dios realizados, se puede sostener y marcar ya el
inicio de la sedimentacién de su nueva identidad
social.

En otras palabras, a diferencia del lugar que
tenian en el sistema educativo, los propodsitos
asignados, el sentido que se le daba a la forma-
cion que brindaban, asi como las modalidades en
gue se ofrecian hasta mediados de los afios 90
del siglo pasado, su punto nodal ya no lo es la
formacidén para la investigacion o alta docencia,
como tampoco el interés central por estudiarlos;
ahora son un requisito mas para incorporarse al
mercado laboral y profesional, predominando el
interés monetario y la légica de mercado, sobre
lo académico y la formacion para la investigacion.

El crecimiento se desbordd y no permite re-
gular ni tener control de la calidad académica de
los posgrados. De 1980 a 2020 el crecimiento ha
sido exponencial, al pasar de 43,965 a 403,312,
pero el problema no sdélo es ése sino que si a
partir del 2010 las instituciones particulares con-
centraban ya el mayor porcentaje de matricula
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—50.3%— para 2020 acumulan ya 63.7%, pero lo
mMas grave que ésta se encuentra en instituciones
gue no cuentan con la infraestructura académica
ni material para ofrecer este tipo de estudios.

El modelo privatizador no se reduce al con-
centrar el mayor porcentaje de matricula, sino al
incorporar sistemas de gestion y regulacion en
el posgrado, provenientes del ambito empresa-
rial, de manera que éste se ha convertido en un
mercado, donde lo mismo se compran acredi-
taciones que grados académicos, al tiempo que
hacen reformas curriculares en los posgrados,
incorporando un nuevo lenguaje gerencial tanto
en los perfiles, unidades y metodologias didacti-
cas de los planes y programas de estudio, como
en las politicas educativas que en nombre de la
calidad de la educacidon han subordinado la asig-
nacion de recursos financieros a los sistemas de
evaluacion y acreditacion, lo que ha generado
muchos vicios en todas sus etapas y procesos.

La légica de mercado que empezd a sobre-
determinar mas la nueva identidad social de los
posgrados se manifiesta también en el incremen-
to de los posgrados con orientaciéon profesiona-
lizante, ofrecidos en su mayor parte por las insti-
tuciones particulares, pero sobre todo enfocados
a las areas y actividades propias del area empre-
sarial, administraciéon, finanzas y derecho que
junto con las de educacién concentraban casi
70% de la matricula total en 2020. En contrapar-
te, los posgrados orientados al desarrollo de in-
vestigacion en areas como sociologia, historia y
filosofia que tendrian que ser sustantivas para las
sociedades de este tiempo, debido a la crisis por
la que atravesamos en estos tiempos, agudizada
por la pandemia de COVID-19, cuentan con una
matricula de menos del 1%, lo mismo sucede con
las orientadas hacia las ciencias duras o basicas,
como biologia, matematicas y fisica.

De manera que lo sefalado en las politicas
educativas orientadas al posgrado, asi como
las propuestas derivadas de los congresos de
los posgrados, en relacidn con la promocion
del desarrollo cientifico y tecnoldgico, a través
de la investigacion y gestion del conocimiento,
aplican para muy pocas instituciones que ofre-
cen programas de posgrado, por lo general los
inscritos en el PNPC, en los que se puede decir,
la internacionalizacion, la innovacidn e incorpo-
racion de los avances derivados del desarrollo
cientifico y tecnoldgico, al disefio y desarrollo de
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las estructuras curriculares, esta reservada para
muy pocas instituciones y programas, por lo ge-
neral los de las universidades publicas o institu-
ciones privadas de élite.

En relacion con el estado de las investigacio-
nes que sobre los posgrados se han realizado en
las ultimas dos décadas, si bien se ha avanzado
en relacion con el incremento y diversificacion
de los estudios, éstos se han enfocado cada vez
mas a los procesos de formacion, asi como a
su relacidon con otros temas asociados con los
planes y programas de estudio, las tutorias, la
cultura académica y los sujetos o actores educa-
tivos que participan en estos programas; sin em-
bargo, éstos se han realizado en las instituciones
publicas de prestigio.

Sin lugar a duda, quedan muchos temas y
aristas desde donde estudiar los posgrados,
pero sobre todo se requiere la incorporacion
de nuevos dispositivos analiticos que permitan
deconstruir y develar las |6gicas desde donde
se promueven, asi como el cambio de los sen-
tidos que se estd dando en estos programas,
tanto para las instituciones como para los sis-
temas educativos y por supuesto para los desti-
natarios; al tiempo que se reoriente una funcion
y pertinencia con compromiso social; asi como
con el propdsito de reorientar las lineas, tenden-
cias tanto de desarrollo como de estudio de los
posgrados en México.
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